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Resumo: O presente texto constitui-se em uma reflexdo e problematizagao sobre as
relagbes de raga e género no contexto escolar, em especifico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo um recorte do trabalho de conclusao de curso da primeira
autora. Tendo em vista isso, o objetivo geral consiste em analisar as percepgdes de
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre as relacbdes de racga e
género. O campo de pesquisa foi uma escola municipal localizada na cidade de Jo&o
Lisboa/MA, com duas professoras de 1° e 2° ano. Para tanto, neste trabalho utilizou-
se como instrumento metodoldgico o formulario com analise das respostas a partir
dos estudos de género e raga numa perspectiva de educagao antirracista e para as
diferengas. Apds percorrer esse caminho, é possivel inferir que a percep¢ao das
professoras esta imersa em aspectos culturais e sociais que apontam para uma visao
conservadora de abordar-se sobre tais questdes nos espagos escolares, pautadas em
processos religiosos. As falas indicaram que elas n&o sentem-se aptas para
trabalharem sobre género e ndo o desejam fazer, ja sobre raga, trabalham apenas
durante o més da consciéncia negra, sendo algo pontual e que ndo perpassar a pratica
docente cotidiana.

Palavras-Chave: Género; Racga; Anos Iniciais; Percepcéo de Professoras;

“SCHOOL IS NOT THE PLACE TO TALK ABOUT THIS”: THE PERCEPTION OF
TEACHERS IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL ABOUT RACE
AND GENDER

Abstract: This text constitutes a reflection and problematization on race and gender
relations in the school context, specifically in the early years of Elementary School,
being an excerpt from the first author’s course completion work. With this in mind, the
general objective is to analyze the perceptions of teachers in the early years of
Elementary School about race and gender relations. The research field was a
municipal school located in the city of Jodo Lisboa/MA, with two 1st and 2nd year
teachers. To this end, in this work the form was used as a methodological instrument
with 1ase don of responses 1ase don gender and race studies from the perspective of
anti-racist and differences education. After following this path, it is 1ase do to infer that
the teachers’ perception is immersed in cultural and social aspects that point to a
conservative 1ase d of addressing such issues in school spaces, 1ase don religious
processes. The statements indicated that they do not feel able to work on gender and
do not wish to do so. Regarding race, they only work during Black Consciousness
Month, being something specific and not permeating daily teaching practice.
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“LA ESCUELA NO ES EL LUGAR PARA HABLAR DE ESTO”: LA PERCEPCION
DE LOS DOCENTES DE LOS PRIMEROS ANOS DE PRIMARIA SOBRE RAZA Y
GENERO

Resumen: Este texto constituye una reflexion y problematizacion sobre las relaciones
de raza y género en el contexto escolar, especificamente en los primeros afos de la
Educacién Primaria, siendo un extracto del trabajo de finalizacidn de curso del primer
autor. Teniendo esto en cuenta, el objetivo general es analizar las percepciones de
los docentes de los primeros afios de Educacién Primaria sobre las relaciones raciales
y de género. El campo de investigacion fue una escuela municipal ubicada en la ciudad
de Jo&o Lisboa/MA, con dos profesores de 1° y 2° afio. Para ello, en este trabajo se
utilizé el formulario como instrumento metodoldgico con analisis de respuestas a partir
de estudios de género y raza desde la perspectiva de la educacién antirracista y de
las diferencias. Siguiendo este camino, es posible inferir que la percepcion de los
docentes esta inmersa en aspectos culturales y sociales que apuntan a una vision
conservadora de abordar tales temas en los espacios escolares, basada en procesos
religiosos. Las declaraciones indicaron que no se sienten capaces de trabajar en
género y no desean hacerlo. En cuanto a raza, solo trabajan durante el Mes de la
Conciencia Negra, siendo algo especifico y no permeando la practica docente diaria.

Palabras-Claves: Género; Carrera; Primeros afnos; Percepcion de los docentes;

1. Considerag¢oes Iniciais

As discussdes sobre raga e género vém sendo amplamente debatidas em
diversos espacgos, e isso ndao foge a educagao. Nos curriculos escolares essas
tematicas ora estao presentes diretamente, ora indiretamente, a partir das existéncias
plurais e vivéncias de todos e todas. Em seu livro IX da obra Etica a Nicémacos (1985),
Aristoteles afirma que “o homem é um ser politico e estda em sua natureza o viver em
sociedade”. Partindo dessa premissa que o0s seres humanos sio sociais por natureza,
percebe-se que o viver em comunidade traz uma série de adversidades inerentes a
prépria sociedade, de modo que os preconceitos, discriminagbes e estigmas sao
introduzidos ao longo das interagées e modelos que a crianga tem contato durante o
seu desenvolvimento, além dos discursos inseridos nos modelos presentes no meio
em que vivem.

A escola se apresenta como esse espacgo que pode proporcionar sociabilidade,
autonomia e interagdo para as criangas, mas também se torna um /écus de

reproducao de certas normativas, principalmente a partir de uma légica de reprodugao
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social no curriculo, como aponta Sacristan (2013, p. 31) “o estimulo de reproducéo na
transmissdo cultural que os adultos fazem as geragbes de jovens, junto com as
tradicbes escolares disciplinadoras” esta presente na educacdo, e em como 0s
curriculos sao constituidos.

Nesse prisma, a escola se torna um espacial importante que pode provocar,
estimular e desenvolver cada crianga para o pleno exercicio da vida em comunidade,
por isso a importancia do debate acerca de raga e género desde os anos iniciais, tendo
em vista que sado temas que acompanham as pessoas antes mesmo do seu
nascimento (Louro, 1997).

A pesquisadora Joan Scott (1989, p. 21) aponta que “0 género é um elemento
constitutivo de relagcdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos”,
entdo existe uma ideia de logica relacionada ao biolégico. Como se todas as pessoas
que nascem com determinada genitalia, devessem seguir o que aquele 6rgéo (pénis
ou vulva) indicam socialmente numa ideia de masculino e feminino. Nesse movimento,
Scott (1989, p. 21) ainda afirma que “o género é uma forma primeira de significar as
relagbes de poder”, entdo género esta presente em todas as relagdes sociais, na
familia, escola, igreja e etc, pois € inerente aos seres humanos, e nos constituem.
Entdo ndo ha como fugir disso no espaco educacional, pois esta “escrito” nos corpos
de todos e todas que ali estdo presentes.

Tal como o conceito de género, o conceito de raga é uma construgao social,
usado para explicar a diversidade humana e dividi-la em grupos, que geram uma
hierarquizac&o social. Para melhor compreenséo desse significado, Guimaraes (2008,
p. 64) afirma que depende, “se estamos falando em termos cientificos ou de uma
categoria do mundo real". Essa palavra ‘raga’ tem pelo menos dois sentidos analiticos:
um reivindicado pela biologia genética e outro pela sociologia”. Dessa maneira,
historicamente as racas foram definidas a partir de uma ideia biologica, porém o autor
denuncia que isso ndo tem qualquer respaldo cientifico, pois a raca € um constructo
social que foi utilizada como forma de dominagdo de um grupo social sobre outro.

Raca e género sdo vistos como categorias analiticas permeadas e forjadas
através de construgdes sociais que transformam diferengas (bioldgicas e fenotipicas)
em desigualdades. Antes de terem cunho cientifico, do qual conhecemos hoje, tais
aspectos foram construidos historicamente sobre o viés da subordinagéo.

A sociedade brasileira tem vivenciado ao longo das ultimas décadas, diversos

movimentos de grupos sociais como movimentos feministas, negros e de Lésbicas,
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Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneras (LGBT+) buscando direitos
basicos para a cidadania. O marco legal para garantir direitos no Brasil € a
Constituicdo de 1988, que previu garantias legais para diversos direitos. Entretanto,
muitos desses sdo constantemente ameacados, questionados, e em sua maioria nao
séo efetivados na pratica.

No campo da educagdo houveram avangos nas legislagdes contra o
preconceito, como é o caso da Lei 10.639/2003 que obriga as escolas de ensino
fundamental e médio a ensinarem historia e cultura afro-brasileira. Essa
implementagdo é uma das formas de combater o racismo estrutural, e de alguma
maneira uma tentativa mais efetiva do Estado para lutar contra o racismo na
sociedade, a partir de um movimento de educagao mais plural. Entretanto, o mesmo
nao se efetiva com as questdes de género. John Brito (2023) em sua pesquisa aponta
como o termo “género” foi retirado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018, documento oficial que norteia os curriculos e as praticas docentes no pais, a
partir de uma ideia conservadora e uma resisténcia que visa excluir pessoas que nao
se enquadrem em um determinado padrao, esperado para o género.

Essas questdes criaram lacunas entre o que esta definido na lei e o que esta
estabelecido na pratica educativa de muitos docentes. Estas lacunas expressam-se
fortemente na dificuldade de transformar ideias, valores e praticas que nido séo
compativeis com o respeito a diversidade das pessoas e a promogéao da inclusao e da
igualdade social na educacéo.

E nesse ambito que esse trabalho esta inspirado, e busca de alguma forma
contribuir com os debates sobre raca e género nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Sendo assim estabelecemos como objetivo geral desse texto analisar
as percepcgdes de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma
escola municipal de Joao Lisboa/MA sobre as relagdes de raga e género.

O campo de pesquisa € uma escola urbana, com duas professoras de 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental. Para tanto, neste trabalho utilizou-se a pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo, utilizando métodos qualitativos. Como instrumento
metodoldgico, elencamos o formulario estruturado, com analise das respostas a partir
dos estudos de género e raga numa perspectiva de educagao antirracista e para as
diferencgas.

A escolha do formulario como instrumento de pesquisa se justifica pela sua
possibilidade de rapidas respostas, clareza e objetividade das perguntas, de forma
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que as pessoas que respondem a ele consigam de maneira concisa, pontuar e refletir
sobre o que esta sendo questionado. Conforme Oliveira et.al. (2016, p. 10), o
formulario € o “nome geral usado para designar uma colegdo de questdes que séo
perguntadas e anotadas por um entrevistador numa situagao face a face com outra
pessoa".

Esse texto esta organizado nessa primeira se¢ado com algumas consideragoes
iniciais sobre as tematicas abordadas. Na proxima se¢ao apresentaremos um breve
debate tedrico sobre as questdes de raga e género em interface no campo
educacional. Na penultima seg¢do apresentaremos os caminhos até chegar nas
professoras sujeitas dessa pesquisa, trazendo suas percepgdes sobre raga e género
dialogando com os estudos de género para as diferengas e para uma educagéo
antirracista. Por fim, trazemos algumas reflexdes acerca da pesquisa nas

consideracgdes finais.

2. Raga, género em interface a educacao nos anos iniciais

O significado do termo raga esta estreitamente ligado ao ato de categorizar,
gue inicialmente se deu entre plantas e animais. Somente no século XVI passou-se a
fazer referéncia a seres humanos, ndo sendo mais relacionado ao seu sentido
bioldgico. Sua historia faz referéncia a historia da constituicao politica e econémica da
sociedade. Nesse sentido, o uso do conceito raca no século XX foi de carater politico,
que surgiu para explicar as caracteristicas fisicas de uma pessoa (Munanga, 2003) e
ao mesmo tempo utilizado como justificativa para uma hierarquizagdo social e
dominagéo de um determinado grupo sobre outro.

No Brasil, a desigualdade & perene e persistente “tratar das relagbes entre
brancos e negros na sociedade brasileira remete a discussdo de como as diferengas
e assimetrias entre os mesmos foram construidas desde o periodo da escravidao”
(Euclides, 2017, p. 14). Nos dias de hoje ainda sim, € notavel a existéncia de tragos e
vestigios dessa época, no que tange as desigualdades sociais que abrangem a esfera
econdmica, social e principalmente no campo da educacgao e das oportunidades, as
pessoas pretas ou pardas sdo as que mais passam por tais adversidades.

No Brasil o mito da democracia racial (uma ideia que afirma que todos e todas
sdo iguais, independente das suas etnias e ragas) por muito tempo atrasou o debate
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sobre o racismo, e na realidade continuou a reforcar essa ideia de superioridade ou

inferioridade a partir do biologico.

[...]é impossivel definir geneticamente ragas humanas que correspondam as
fronteiras edificadas pela nogéo vulgar, nativa, de raga. Dito ainda de outra
maneira: a construgdo baseada em tracos fisiondmicos, de fenétipo ou de
gendtipo, € algo que ndo tem o menor respaldo cientifico. Ou seja, as ragas
sdo, cientificamente, uma construcdo social e devem ser estudadas por um
ramo préprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das identidades
sociais. Estamos, assim, no campo da cultura, e da cultura simbdlica.
(Guimaraes, 2008, p. 65)

A raca entdo € entendida como uma construgdo social, que ao longo dos
séculos foi utilizada para justificar formas de opresséo e inferiorizagcdo de pessoas
pela simples cor da pele ou caracteristicas fisicas de suas existéncias. Entretanto,
essas justificativas ndo sao aceitaveis, pois entende-se que isso faz parte de um
processo de construcdo identitaria, a partir de uma ideia de dominagao e colonizagao
feita por determinados povos em relacédo a outros que advém de um processo desde
a colonizagao, que imbrica nos marcadores sociais de raga e género (Brito, 2023).

Assim como o termo raga, o termo género é resultante de debates politicos e
também, tedricos. As primeiros discussdes acerca do conceito de género tiveram
inicio na década de 1960 através do movimento feminista, que na primeira onda lutou
pelo direito ao voto, a mulher poder ser eleita, possuir trabalho remunerado e
educacdo. Na segunda onda, onde reivindicaram pelo direito de serem unicamente
responsaveis pelo seu corpo, por seu prazer e contra a subordinacdo da mulher
perante o homem. Essas duas ondas tiveram o intuito de rejeitar a ultrapassada visao
de que o género de um individuo seria definido no momento do nascimento, tendo em
vista que esse conceito arcaico foi responsavel por desigualdades e preconceitos
histoéricos entre homens e mulheres, pois 0 homem era visto sempre como superior
em relagdo a mulher, seja em aspectos fisicos e até mesmo em aspectos cognitivos.

Essa visao acerca de género foi responsavel inclusive por atribuir capacidades
e aptiddes a cada individuo de acordo com o seu sexo biolégico, de modo que aos
homens eram atribuidos servigos fora do @mbito domiciliar, geralmente relacionados
ao uso da forga, enquanto as mulheres eram definidas trabalhos de cunho familiar,
como cuidar da casa e das criangas, portanto, limitando as capacidades individuais
apenas pela questao biologica, deixando de lado os aspectos sociais e culturais de

cada um.
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Essas divisbes binarias de géneros, entre masculino e feminino, macho e
fémea, estdo inscritas em uma logica social, ao qual estabelece espagos, coisas,
formas de ser, estar e agir que sdo condizentes com homens e com mulheres, mais
que isso, que estabelecem como tais devem se comportar. Brito (2020, p. 24)
denuncia que “[...] os papéis do ser homem e ser mulher sdo definidos unicamente
pelos corpos expressos, definidos pelas normas de género. Dessa forma, € decidido
aquilo que devemos gostar, usar, as cores certas, erradas, as roupas”.

Bruno Carrasco (2017, online) afirma que:

O que entendemos por homem e por mulher nos tempos atuais é diferente
do modo como era 0 homem e a mulher em tempos passados. Por ser uma
construgcdo, ndo ha um modelo uUnico de ser homem ou de ser mulher, mas
eles se transformam de acordo com o espacgo e o periodo histérico. Existem
diversos modelos do que possa ser homem e do que possa ser mulher que
n&o sao definidos pelo sexo biolégico, mas pela relagao histérica e cultural
entre as pessoas.

Dessa forma, € necessario entender que os papéis de género vao se
transformando dependendo de dado histérico momento, e de dada sociedade, isso
ocorre por ser uma construgdo social e cultural. Nos ultimos tempos algumas
identidades de género que historicamente foram silenciadas e colocadas como
subalternas vem emergindo, e essas pessoas vem buscando novas formas de serem
e estarem no mundo, em busca de direitos basicos para existéncia.

Outro ponto de extrema relevancia e poucas vezes tratada da forma como
deveria € a desconstrugéo e pluralizagdo do conceito de género, pois na maioria das
vezes quando se discute a respeito de género e sexualidade, o senso comum ja forma
um pensamento dicotdmico e polarizado entre o género masculino e feminino, como
algo preestabelecido e imutavel.

Apesar dos avangos alcangados pelos movimentos sociais negros, nao raro
nos deparamos com “casos mais diversos relacionados a discriminagdo, ao
preconceito ou mesmo a negagao dos direitos dos afrodescendentes” (Euclides, 2017,
p. 14). Como expressa a reportagem do G1', no que se refere ao acesso de negros
nas escolas, que cresceu consideravelmente na ultima década, no entanto, o ensino

da cultura e historia afro-brasileira ainda é um desafio. indices educacionais

' Reportagem disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/11/20/acesso-de-negros-a-
escolas-cresceu-na-ultima-decada-mas-ensino-da-cultura-e-historia-afro-brasileira-ainda-e-
desafio.ghtml. Acesso em 03 dez. 2023.
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apresentados mostram ainda através dos dados no recorte por pretos e pardos se
comparados aos brancos que as diferencas raciais ainda sdo constantes, nas
categorias de evasédo, anos de estudo, reprovagdo e analfabetismo. Tudo isso é
reflexo dos anos de escravidao e subalternizagéo.

Sabemos que a educagdo no Brasil € um direito constitucional garantido a
todos e todas, na teoria, mas sua efetivacdo na pratica € bem diferente, ao qual o
acesso por vezes é dificultado por questdes sociais que fogem a essa ideia de direito.
Mas para as criangas negras do pais, ainda ha desafios particulares que precisam ser
enfrentados, e apenas a mudanga no ensino pode melhorar a autoestima dos alunos
e alunas e a identificacdo com a escola, além de ser necessario um trabalho nao
somente para que elas acessem a escola, mas para que permanegam nesses
espacos.

As questdes de género também estdo nesse involucro, pois, as pessoas que
fogem ao que é considerado “normal” ou padrdo também vem sofrendo, seja por
repressdes nos espagos escolares, bullying, violéncias que chegam até mesmo a
agressoes fisicas, seja por ndo se sentirem parte da escola.

Brito (2023) através do seu estudo, problematizou como pessoas LGBT+
vivenciam suas trajetérias escolares apontando momentos de violéncia, de n&o
identificacdo de si nos espagos escolares e nos curriculos, pois de alguma maneira a
escola parece ser um nao lugar para as pessoas que nao se enquadram em
determinada norma, dentro dessa ideia binaria de género.

E importante destacar que durante a infancia os individuos comegam a moldar
sua identidade enquanto sujeito social, por isso, também €& papel do professor e
professora ajudar a crianga nesse processo de descoberta e de formagado de sua
identidade de género e identidade sexual, pois sabe-se que a forma como a pessoa
se identifica e se apresenta ao mundo, ndo é algo pronto, preestabelecido, a
identidade de um individuo vai se construindo e se moldando a partir de experiéncias

que ele tem ao longo da vida.

O que importa aqui considerar € que — tanto na dinamica do género como
na dindmica da sexualidade — as identidades sao sempre construidas, elas
nao sdo dadas ou acabadas num determinado momento. N&o é possivel fixar
um momento — seja esse o0 nascimento, a adolescéncia, ou a maturidade —
que possa ser tomado como aquele em que a identidade sexual e/ou a
identidade de género seja "assentada" ou estabelecida. As identidades estao
sempre se constituindo, elas sao instaveis e, portanto, passiveis de
transformagéo. (Louro, 1997, p. 9)
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Trazendo para o campo dos anos iniciais, segue-se aquela velha légica de que
0 menino brinca com bola e carrinho e a menina pula corda e brinca de boneca, € o
gue acontece com aquelas criangas que rompem a barreira do senso comum? O
menino ndo pode brincar de pular corda? A menina ndo pode jogar bola? As
dicotomias e binaridades (masculino/feminino) vao provocando agenciamentos,
regulagdes e controles dos corpos nos espagos escolares.

As questdes relacionadas ao género ndo estéo inclusas no curriculo oficial e
formal, o que acaba resultando em uma consideracdo muito limitada durante os
processos de formacgao profissional. Dessa forma, aquilo que € tido como conceito de
género esta ligado a compreensao popular do que €& considerado masculino e
feminino, ou ainda, referente ao sexo e a sexualidade.

E por causa desse tipo de problematica que é tdo importante o debate e o
processo de desconstrugdo do conceito de género desde os anos iniciais, tendo em
vista que essa dicotomia entre masculino e feminino ndo € algo exclusivo da
sociedade adulta, sdo questdes que devem ser trabalhadas desde a infancia, pois
cada individuo vivencia e forma feminilidades e masculinidades diferentes uns dos
outros.

Assim, como a discussdo sobre género, €& necessario investir na
conscientizagdo das novas geragdes desde a infancia com objetivo de prevenir a
reprodugcao de esteredtipos raciais e para erradicar as praticas discriminatérias e
racistas. A familia e a escola sdo alguns dos principais agentes responsaveis para que
as relagdes étnico-raciais sejam introduzidas no cotidiano e na aprendizagem dos
pequenos e pequenas de forma adequada, ajudando-os a compreender a
complexidade do racismo, e da mesma maneira ndo so evitando, mas o combatendo
também, em um processo de educagao antirracista.

A escola tem o papel fundamental de formar e desenvolver em cada estudante
durante todo o processo de ensino os valores basicos para o pleno exercicio da vida
em sociedade, trabalhando os aspectos culturais, sociais e cognitivos, dessa forma,
percebe-se a relevancia de se debater sobre as tematicas de raga e género desde os
anos iniciais, aspectos de extrema importancia para o desenvolvimento social do
individuo.

Apesar de serem temas de amplo debate nas salas e corredores das

universidades e até mesmo durante o ensino médio e, com um certo cuidado, durante
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o ensino dos anos finais, ainda sio topicos considerados “tabus” para os/as docentes
do ensino dos anos iniciais, gerando uma certa lacuna no processo de
desenvolvimento social do individuo, pois sdo temas que tanto os/as professores e
professoras, quanto pais, mées e responsaveis ainda tém certo receio de trabalhar
com as criangas.

A educacao entdo tornasse um importante dispositivo, ao qual ndo somente as
relagbes entre raca e género podem ser problematizadas a partir de uma ideia de
problematica, mas de I6cus de desconstrugéo, de transgressao, ao qual as pessoas
que estado ali podem se tornar agentes de transformacao e reflexdo dos modos como

a sociedade vem operando, no que tange ao racismo e as questdes de género.

3. A percepcgao das professoras: o que suas falas indicam

Para analise das falas das professoras, optamos por separar por perguntas,
dialogando e comparando o que cada uma delas falou, para trazer uma reflexdo com
os autores e autoras que pesquisam sobre raga e género, problematizando suas
percepcdes a partir do campo educacional, da presenga ou auséncia dessas
tematicas e mais propriamente do trabalho delas na escola em dialogo aos estudos
de género e da educagao antirracista.

ApOs as perguntas de identificagdo e caracteristicas delas, apresentamos a
partir da pergunta 07, que traz em seu enunciado: 7 - O que vocé entende por
género? As duas trouxeram as seguintes respostas: “Ndo sei dizer bem, acho que
eu tinha que ter estudado antes para falar mais sobre o assunto.”? (Professora do 1°
ano, 2023) e “Ja digo logo, sou evangélica, eu acredito que so existem dois tipos de
géneros, o homem e a mulher, como diz na biblia” (Professora do 2° ano, 2023).

A professora do 1° ano apresenta uma opinido de que ndo consegue falar
sobre, pois entende que precisaria ter estudado. Talvez essa sua colocagao faga parte
de uma ideia que vem se propagando nos ultimos anos, em que “género” vem sendo
visto e tido como algo complexo, e em dados discursos algo ruim, como se nao fosse
parte de nds, e como se fosse necessaria uma preparacao para que se pudesse falar
sobre isso, sendo que € algo que faz parte de nossa constituigdo antes mesmo de
nascermos (Brito, 2023).

2 Optamos por destacar as falas das professoras com o recurso italico, para facilitar a identificacéo e
diferenciacado das citagdes diretas.
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Ja a professora do 2° ano foi bem enfatica, e ja apresentou um discurso
religioso para justificar que acredita somente em dois géneros. Brito (2020) em sua
pesquisa indica uma ideia social de constru¢do binaria dos géneros e sexos, ao qual
socialmente foi estabelecido como Macho/Fémea, Masculino/Feminino. Entretanto, é
necessario problematizar essa logica, a partir da ideia de que o género € uma
construgéo social, conforme Scott (1989) aponta. Portanto, o género nédo pode ser
somente visto nessa perspectiva binaria, mas em uma ideia de pluralidade e
diversidade, que permite um escape a essa dicotomia.

Ao realizar a pergunta 8 - O que vocé entende por raga? Obtive as seguintes
respostas: “Acho que é sobre a cor das pessoas e suas origens.” (Professora do 1°
ano, 2023) e “Néo sei te dizer direito, mas eu acho que remete ao preconceito pela
cor da pessoa, mas é algo que as pessoas se acostumam.” (Professora do 2° ano,
2023).

Munanga (2003) nos ajuda a entender a dificuldade das professoras em
conceituar tal termo. Durante muito tempo o conceito de raga esteve ligado a
caracteristicas fisicas e biologicas, que de alguma forma tentaram justificar uma
subalternizagdo da populagao negra. Porém, através das problematizagbes ocorridas
principalmente por tedricos e tedricas antirracistas, houve um movimento de
desconstrugdo em tal conceito, ao qual hoje talvez possua outras nuances que
transgridam a essas nogdes, e perpassem construgdes sociais e culturais. Esse
processo complexo de desconstrugéo talvez tenha algo haver com essa dificuldade
das professoras em abordar sobre tal termo, também levando em conta toda
construgdo social e cultural entorno do conceito de raga.

Ao langar a pergunta 9 - Vocé considera importante abordar as questoes
de raca e género na escola? As professoras expressaram espanto ao ouvir a

pergunta, mas responderam da seguinte forma:

Né&o gosto muito de falar sobre género, pois é algo dificil de lidar, pois eu ja
percebo o jeitinho de algumas criangas, eu até chamo a atengdo, mas tem
crianga que ja nasce com aquilo. Mas eu ndo tenho preconceito com quem é
n&o. (Professora do 1° ano, 2023)

Percebe-se pela fala da professora do 1° ano que existe um certo tabu em
abordar sobre género, quando ela expde que “é algo dificil de lidar”. Brito (2023) traz
a visdo de que a sociedade divide as pessoas de acordo com seu orgao genital,
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homem/mulher, rejeitando aquelas que nascem fora dos padrdes estabelecidos,
estipulando que determinados comportamentos sdo exclusivamente de meninas e
outros apenas de meninos.

Louro (1997) em sua obra, aponta para uma dificuldade das escolas e de
docentes em lidar com tais questdes, pois existe uma construgao social acerca do que
€ de menino, e o que € de menina, sendo as formas de ser, estar, agir, vestir-se,
brincar a todo instante vigiadas, e por vezes punidas, quando n&o se enquadram mais

nessa légica. Ja a professora do 2° ano responde:

Né&o acho interessante, s6 se acontecer algum caso de preconceito, mas néo
no cotidiano, pois trabalhar esses assuntos na idade deles é muito cedo. Eu
sei que isso acontece por ai, mas na escola ndo é lugar de ficar falando isso
ndo. E tem coisas mais importantes para serem trabalhadas nas escolas.
(Professora do 2° ano, 2023)

A escola é tida como lécus de formacédo para vida em cidadania e para o
combate ao preconceito e discriminagdo, € necessario que tais temas sejam
abordados desde a infancia, para que atitudes ndo sejam reproduzidas fora e dentro
do ambito escolar. No entanto, a professora do 2° ano considera que existem
tematicas mais importantes a serem trabalhadas e que ndo é necessario abordar as
tematicas em questdo nos anos iniciais, a menos que acontega alguma situagéo de
preconceito.

A fala das duas professoras nos permitem perceber que elas focaram na
palavra género, em suas respostas, deixando de lado a questédo da raga. Os espacgos
escolares em especial os curriculos vém apresentando-se como Iécus de producao e
reprodugao de diferencas, que excluem, silenciam e normatizam pessoas, corpos
acerca das questdes de género, principalmente, mas também de raga (Brito, 2023).

Indo ainda nessa perspectiva temos a pergunta 11 - Vocé aborda as questoes
de raca e género na sua pratica pedagégica? Como? A Professora do 1° ano
responde:

So6 é trabalhado a questdo de ragca uma vez por ano, em palestra e na
disciplina de histéria, mas nunca na linguagem brasileira, sempre
distorcendo. Sobre género, ndo é trabalho e ndo se pode falar sobre o
assunto com os alunos, porque 0s pais vao achar que estamos induzindo as
criangas para essas coisas. (Professora do 1° ano, 2023)
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Como ja mencionado, a professora aborda sobre raga apenas na disciplina de
histéria e uma vez por ano por meio de palestra, mas nao especificou em qual
momento, o que nos remete ao dia nacional da consciéncia negra. Visto que muitas
instituicdes brasileiras abordam sobre raga apenas nesta data, em um unico dia.

O trabalho de Oliveira e Nascimento (2021) expressam isso, a0 nomearam
esse movimento de “pedagogia do evento” como algo que a grande maioria das
escolas so6 realizam quando existe a necessidade de um evento, como € o caso da
Consciéncia Negra, no més de novembro. As autoras afirmam que por conta da lei de
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira esses espagos escolares
sentem essa obrigagdo, somente nessa data. Porém, o que a pesquisa apontou, é
que existe uma necessidade de tais tematicas serem abordadas ao longo do ano, e
nao somente nesses momentos, pois cria-se uma ideia de folclorizacdo e
distanciamento dessa tematica, tendo em vista que ela esta presente cotidianamente,
marcada na presenca de todos e todas no espaco escolar.

Com relagao ao género, a professora expressou que ndo aborda a tematica na
sua pratica pedagogica, trazendo a justificativa de que os pais possam n&o concordar,
por achar que a professora esta induzindo “as criancas para essas coisas’.
(Professora do 1° ano, 2023). Nesse sentido, Carpes (2016) aponta que a tematica
género apesar de estar presente no dia-a-dia da sociedade, ainda sim, é definida
como um “problema” por parte de pessoas que nao compreendem o quanto é
importante estas tematicas no nosso cotidiano, o que torna a tematica conflituosa e
por muitas vezes negligenciada e excluida (Brito, 2020).

Sobre essa pergunta ainda, a Professora do 2° ano responde:

Né&o, ja tem tanta coisa que tenho que trabalhar. Nos é sugerido apenas
trabalhar o livro de histéria, tem até um livro especifico parece que o nome
dele é “Afro”, alguma coisa nesse sentido, mas quase ndo uso ele, ndo acho
interessante trabalhar com ele. (Professora do 2° ano, 2023)

A professora afirma que ndo aborda as questbes de raga e género na sua
pratica pedagogica, com a justificativa que ja tem muito conteudo a ser trabalhado,
mesmo a escola “sugerindo”. Santana, Silva, Lage (2018) ressalta a importancia de
repensar e refletir sobre as agdes desenvolvidas no espago escolar visto que os
meétodos tradicionais que durante muito tempo foram tidos enquanto inquestionaveis,

ja ndo conseguem responder aos anseios que emergem nesse novo seculo.
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Louro (1997, p. 67, destaque do original) afirma que “o processo de ‘fabricagao’
dos sujeitos é continuado e geralmente muito sutil, quase imperceptivel’, ou seja, o
gue a autora nos sinaliza, € que por mais que as professoras afirmem nao trabalharem
com tais tematicas, elas os realizam no cotidiano escolar, a partir das divisdes de filas,
das repressdes verbais sobre comportamentos, entre outras agdes que sao
naturalizadas, e para quem esta agindo ou observando, as vezes ndo compreendem
sobre tal dtica.

Por ultimo, foi questionado sobre a formacao docente, 14. Vocé considera que
sua formacgao docente lhe preparou para abordar sobre as tematicas de raca e
género na educacao? Se sim, conte sobre. Se nao, relate como vocé percebe
isso em sua pratica docente. A professora 1° e 2° ano responderam, “N&o, pois na
época que iniciei a faculdade ndo se falava tanto das questées nas escolas como nos
dias de hoje”. (Professora do 1° ano, 2023) e “N&o, a escola ndo foca nessas coisas.
Nosso foco é nas criangas com deficiéncia, que é mais preocupante”. (Professora do
2° ano, 2023).

As professoras foram enfaticas ao afirmarem que n&o obtiveram uma formacéao
académica que as preparasse para abordar sobre raga e género. A professora do 1°
ano acredita que esse fato se deu, pois, no periodo da sua formacgao as tematicas nao
eram temas debatidos nas escolas. A pesquisa de Brito (2023) também reforga isso,
ao apontar que os cursos de graduacdo, em especial Pedagogia, ndo ofertam
disciplinas de forma obrigattria sobre tais tematicas, impedindo que elas fagam parte
do processo formativo dos futuros/as professores/as.

Ja a professora do 2° ano considera que nao obteve formacao que tratasse das
tematicas citadas pois ndo sdo temas que as escolas abordam. Diante disso, emerge
a importancia da formacao continuada dos/as professores/as, para que os conteudos
trabalhados possam estar alinhados com a realidade do contexto escolar vigente, visto
que “o contexto escolar é composto por diferentes sujeitos, cujas identidades s&o
diversas em aspectos étnico-raciais, de género, dentre outros. (Sousa, Galindo,
Barbosa, 2022, p. 2)

Santana, Silva, Lage (2018, p. 6) salientam que “o espago escolar como uma
instituicdo reprodutora de ideologias e de valores sociais na sociedade moderna, a
mesma pode ser transformadora ou opressora”. Nesse sentido, emerge para uma
formacado continuada pautada na perspectiva dos direitos humanos, associada aos
valores democraticos, para que a pratica docente possa voltar-se para discussoes
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daqueles que foram silenciados historicamente, e deixe de ser apenas um espaco de
silenciamento e exclusdo, para se tornar um espagco de acolhimento e

transgresséao/transformacéo.

4. Consideragoes Finais

A partir da problematizagao das falas, percebe-se que as professoras em dados
momentos entendem como ndo necessario o trabalho com tais tematicas, mas ao
mesmo tempo percebem a necessidade de se abordar sobre isso nas escolas. Talvez
a relutancia seja em partes por conta da formagéo social das mesmas, como uma
delas indicou ser evangélica e haver resisténcia. Apesar disso, o que nota-se é que
tais tematicas sdo extremamente importantes de se estarem nos anos iniciais, e as
falas delas corroboram com essa ideia, mesmo que elas ndo percebam que podem
estar reforgando ou até em dados momentos desconstruindo ideias de raga e género
nas suas praticas cotidianas.

Através da analise das falas das professoras, foi possivel problematizar que
existe uma relutancia ao tratar das questbes de ragca e género, as tematicas
certamente nao tiveram presente na formagao académica das educadoras, ou ndo de
maneira eficiente para serem incorporadas a pratica pedagogica, visto que as falas
apontam para um despreparo em trabalhar esses conceitos em sala de aula. Suas
falas expressam ainda que suas opinides estdo pautadas em crengas e ideologias
enraizadas. Uma forma de mudar esse cenario € a formacgao continuada, que decerto
pode agregar para uma nova perspectiva para o fazer docente. Dessa forma é
possivel possibilitar a quebra do ciclo de negacdo dessas manifestagdes,
proporcionando a criagdo de uma nova abordagem no modo de pensar e agir no
cotidiano escolar.

A pesquisa desenvolvida certamente ndo consegue problematizar tudo sobre
raca e género nos anos iniciais, mas contribui com indicios de que emergem a
abordagem na educagao, apesar de muitas vezes ndo acontecerem, seja por receio
ou por medo, como indicado em algumas falas das professoras. As discussdes
problematizadas até aqui ndo se encerram definidamente, outras questdes futuras
podem surgir, o l6cus da presente pesquisa foi voltado para uma escola em especifico,
mas que ao olhar para essa realidade podemos problematizar outras realidades.
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